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Uton a tdrsas tér felé

Pontosan emlékszem a pillanatra, amikor eldélt, hogy dolgom van az iskola
vilagaval. Erettségi el6tt alltunk, és egy Ull8i Gti kiskocsmaban — ma is tisz-

tan latom a pincehelyiséget — prébaltam az osztalytarsaimat meggy6zni arrdl,
hogy masmilyen is lehetne az iskola: olyan hely, ahol vigydznak mindenkire.
Azokra is, akik nem szamitanak alomdiaknak — akiket masfelé hajt az érdek-
|6désiik, akiknek kevésbé mend a bizonyitvanyuk vagy akiknek nehezebben
megy az elvarasokhoz valé alkalmazkodas. Nem volt kénnyi dolgom, ugy érez-
tem, hogy valahogy disszonansan hat maga a problémafelvetés is. Hiszen a suli
eredményessége, €és a szerepe abban, hogy j6 eséllyel indulunk az egyetemi
felvételin, vitathatatlan volt. A hétkznapokban minden egyértelminek, jél ren-
dezettnek, sziikségszerlinek tlint, raadasul éreztiik a tandraink elkételezettségét
és rendkiviili felkésziiltségét is.

Mégis, mikézben egyenes uton voltunk az egyetem és a karrier felé, alatto-
mosan kuszott be az életembe a szorongds: nem pontosan értettem, hogyan,
de a b6rom ala hatolt az érzés, mintha valami baj lenne velem — és ezzel nem
voltam egyediil. Egyre inkabb tgy éreztem, hogy az iskolai hétkéznapjainkban
nem stimmel valami. Ellendllhatatlanna valt a késztetésem, hogy megértsem,
mi torténik, és kezdtem rendszerben latni az addig elszigetelt kellemetlenség-
ként megélt eseményeket.

Nem szerettem, hogy a m(ivészeti dijas diakok nem kaptak dicséretet az
évzardn, mert ott csak a tantargyi versenyek gyozteseinek jart az elismerés.
Nem szerettem, hogy azt a tarsunkat, aki négy éven at egyszer sem szélalt
meg a feleltetés soran, rendszeresen felszdlitjak és ezzel percekig tarté néma-
sagra kényszeritik a tanarok. Nem szerettem, hogy eredmény szerinti sorrend-
ben vehettiik at, egyesével a padsorok koz6tt a tanari asztalhoz szlalomozva,

a bizonyitvanyokat — persze a leggyengébbtdl a legjobb felé haladva —, mint
valami dijkiosztdn. Illetve egy dijkioszténdl is rosszabb volt a helyzet, hiszen
ott azoknak, akik nem kapnak dijat, nem kell nyilvinosan megszégyeniilnitk.
Nem szerettem, hogy az iskola a teljesitménytinkkel — azon belil is nkénye-
sen szelektalva — azonositott, mikézben azt, ami személyes és egyedi volt ben-
niink, ha észre is vette, ugy kezelte, mint valami kalapdiszt. Es nem szerettem,



hogy ugy tlint, mindez a legtébb szereplé szamara, ha nem is komfortos, de
természetes.

Abban, hogy Van mds megoldds is! — ami kés6bb egy alternativ pedagdgiak-
rél szol6 kotet cime lett —, annyira hittem (ez akkor, ott, a kiskocsmaban valt
nyilvanvaléva), hogy attdl kezdve szerettem volna tanar lenni. Vagyis a tar-
sas tér izgatott mar akkor is, nem a tantargyként valasztott matematika tani-
tasa. A tantargyamtdl késébb meg is valtam, mert Ggy éreztem, matekot csak
komoly teljesitménymotivacioval lehet hitelesen tanitani, engem pedig valami
mas hajtott. gy révid matektanari miikodésem legboldogabb idészaka az
a tanév lett, amit egy zenem(ivészeti szakkézépben t6ltottem, ahol a matek
nem érettségi tantargy. Szabad és élménykozpontu drakat éltiink meg a dia-
kokkal, mikozben a frissen alakult tanari karban egymassal ismerkedtiink, tere-
ket és tananyagokat gondoltunk Ujra, drarendi savokat tologattunk, ebéd|ét,
kollégiumot latogattunk — vagyis iskolat épitetttink.

Akkor, a kilencvenes évek kézepén az iskolateremtést kivételes lehet6ség-
nek, kalandnak éltem meg. Azéta eltelt harminc év, és ami akkor kaland volt, az
mara sziikségszer(ivé valt: a tudatos (Ujra)teremtés folyamatat az iskolainknak
nem lenne szabad meguszniuk — még ha ez a szakmai evidencia a mai szakpo-
litikai szabalyozas tiikrében utdpianak is tlnik.

Hogy miért lenne a valtozas sziikségszer(i? Mert azt az iskolat, amire akkor,
végzBs gimnazistaként eldszor racsodalkoztam, a kozvetiteni (akkor még gy
mondtak: dtadni, megtanitani) kivant ismeretek és moralis tanitasok hivtak
életre, lassan mar kétszaz évvel ezel6tt. Az akkor kétségkiviil modern, szervezeti
bravirnak szamité koncepcid erejét igazolja, hogy mennyire ellenall a valto-
zasoknak — a legtobben ma is a gyerekkori tapasztalatainkban 6rzétt képet lat-
juk viszont, amikor sziil6ként, nagysziil6ként visszatériink az iskolaba. Ma sem
ritka a templomi elrendezésre emlékeztetd, egyiranyd tanari kommunikaciot
tamogato osztalyterem, és még mindig sokan jarnak kaszarnyaszer(, kzosségi
tereket nélkiil6z6 iskolaépiiletbe. Ha pedig a tartalmat nézziik, oktatasi refor-
mok soranak spontdn visszarendez6dése mutatja, hogy képtelenségnek tlinik
az iskola vildganak csupan egy-egy részelemét kicserélni vagy finoman, apré
lépésekkel mozditani a rendszeren — épp ezért lehet, hogy egészen mas tton
érdemes elindulni.

Ebben a kétetben arra invitadlom az olvasét, hogy a személyes viszonyok ira-
nyabdl gondoljuk Ujra az iskolai miikddéseket, rutinokat. Azt allitom, hogy az
iskola, a pedagdgia vilaga elsédlegesen egy kapcsolat, egy k6zosségi €s neve-
|6i viszony, és hogy el6szdr ezt a viszonyt kell jol érteni és megélni tudni ahhoz,
hogy egyaltalan érdemes és relevans legyen a tartalomrdl és a mddszerrdl
beszélni. A tanarokkal és tanarjeloltekkel egyutt t6ltott sok-sok id6 azt igazolja
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szamomra, hogy sokan gondolkodunk igy. A kapcsolédason alapulé megkéze-
litések valahogy mégis lepattannak a rendszerrdl: lassan elhalnak vagy elszige-
telédnek, az emberi tényez6 a hatékonysagot kiszolgald eszk6zzé degradalodik.

Ezért nagyon tudatosan javaslom, hogy mozduljunk ki a szokasos — a keretek
adta lehet8ségek altal meghatdrozott — néz6pontbdl, és iljiink forditva a l6ra.
Fedezziik fel djra a nevelGi viszonyban jelen 1évé emberi evidenciat, és ebbdl
vezessiik le a kivanatos iskolai miikddéseket, lerakva egyfajta kapcsolatorientdlt
pedagégia alapjait.






A Tdrsaskonyvrol

Ha az iskolara mint a k6zdsségi tanulds, a talalkozas terére tekintiink, lathatéva
valik, hogy a tanulas személyes viszony. Személyes viszony a megismerés targya-
hoz, a tanuldtarsakhoz, a folyamatot katalizalé pedagégushoz. Ha abbdl indu-
lunk ki, hogy a tanulasnak feltétele a személyes és tarsas jollét, az iskolara ugy
tekinthetiink, mint egy tanulast tamogatd tarsas térre: olyan helyre, ahol poten-
cialisan megtalal a személyes inspiracid, az elismerd sz6 vagy épp a jokor érkezo,
felelés biralat; ahol mdd van egy vildgmegvalté beszélgetésre, és ahol megélhe-
téek és megoldhatdak az hatatlanul kialakulé konfliktusok. Abban hiszek és azt
szeretném ebben a kétetben megmutatni, hogy a tarsas megkézelités nélkiiloz-
hetetlen ahhoz, hogy djragondoljuk a valtozd infokommunikacids, gazdasagi,
tarsadalmi kérnyezetben az iskola (egy iskolaszer(i intézmény) funkcidjat.

E kényvben felvillantott témakat 6sszeflizi, hogy mind kapcsolédnak a fel-
novekedés és a megismerés folyamatanak személyes és tarsas dimenzidja-
hoz. A szaktudomanyos felosztast tekintve a feldolgozas eklektikusnak téin-
het; a didaktika, az altalanos és tarsas lélektan teriiletére sorolhatd ismeretek
és tapasztalatok kapcsolédnak 6ssze egymassal egy-egy téma mentén, hiszen
a tartalmakat nem a szaktudomanyos rendszerek szervezték 6ssze, hanem
a hétkoznapi iskolai valésagban jelen |évé emberi dimenzid.

A kotetben szereplé megfigyelések, esetleirasok, példak jo része a sajat
tapasztalataimbdl és tanitvanyaim élményeibdl szarmazik. Mindegyik eset
megtortént, azonban a révid esetleirdsokban, ahol az azonosithatdsagot elke-
rilend6 sziikséges volt, kisebb momentumokat megvaltoztattam. A szévegben
a valds torténeteket kapcsolom Gssze a megértésiiket segité megkozelitések-
kel, szemléleti és fogalmi rendszerekkel. A pedagdgiai és pszicholégiai fogal-
makra, az elméleti keretekre nem kébe vésett igazsagként, hanem a valésag
lefrdsara alkalmas eszkozként tekintek, végig szem el6tt tartva, hogy az elmélet
nem maga a valdsag: a megismerése segithet az eligazodasban, de nem léphet
a valdsag helyébe. A példak és értelmezések egymasba sz6v6d6é bemutatasaval
ahhoz igyekszem eszkdzt nydjtani, hogy a targyalt jelenségeken, folyamatokon
elgondolkodva ki-ki megsejtse, megfogalmazza, régzitse a maga felismeré-
seit. A konyvben hasznalt fogalmi apparatust elsésorban értelmezé, magya-
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razé funkcidjaban hasznalom, és az ehhez sziikséges mélységben mutatom be.
Mindezt kiegészitendd, a kotet a fejezetek végén az elmélyiilést szolgald, illetve
a tovabbi felfedezésekhez utat mutatd olvasmanyokat is kinal.

A Tdrsaskdnyv egylitt gondolkodo, inspirdld, megerdsitd tarssa szeretne valni
a palyan lévé pedagdgusok és tanarjeléltek, valamint a tanarképzok szamara az
emberi dimenzid altal meghatarozott iskolai viszonyok feltarasaban, a kapcso-
latorientalt pedagdgiai gondolkodas elmélyitésében.

KAPCSOLATORIENTALT PEDAGOGIAI MEGKOZELITES — HOZZAVALOK

A kotet fejezetei kiilonb6z6 nézépontokbdl és fokuszokkal villantjak fel a tanar-
diak-sziilé kapcsolatrendszer tényezdit. A témakat egy lehetséges linedris
logika szerint rendeztem el, de ez nem jelent kotelezd bejarasi utat, hiszen
nagyon valészind, hogy az Olvasé a sajat gondolattérképe alapjan mas sor-
rendben, akdr mas ala-folérendeltségi viszonyban helyezné el egymashoz
képest a témakoroket. Ezért —talan az elsd, problémafelvetd és az utolsd, laza
Osszegzést tartalmazo fejezet kivételével —azt javaslom, hogy ki-ki a sajat logi-
kaja, érdekl6dése, elézetes tapasztalatai mentén kinalkozé sorrendben ismer-
kedjen a kotet témadival.

1. Taldlkozais az iskoldban: a jelenlét pedagdgiija

Az iskolat, abban a formajaban, ahogy tanuléként megismertiik, egy lassan val-
toz6 kanon szerinti tudds atadasara hoztak létre, mara azonban lathato, hogy

a szédit6 tempdra kapcsolt valtozasok kozepette a tananyag- as tanitaskoz-
pontd iskolai rutinok mindinkabb tarthatatlanna valnak. Ebben a fejezetben
amellett érvellink, hogy érdemes az eddigi megkézelitéstinket megforditani:
nem a tananyagbdl, hanem a vildig megismerésében részt vevd didkok és tana-
rok talalkozdsabdl, az abban megélhet6 élményekbdl kiindulni, és a tanulas
folyamatat a kapcsolddasra épiteni.

2. Tandrok, diikok, sziil6k

Ez a fejezet arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen rutinok, elvarasok és sze-
repértelmezések hatarozzak meg a tanar-, didk- és sziil6szerepet, mit jelent ezek-
nek a szerepeknek a kapcsolatorientalt megkdézelitése, és hogyan lehetséges
egymashoz az iskolai kdzegben személyként kapcsolddni. A fejezetben felvetett
problémakra azutan a kétet tovabbi részében igyeksziink valaszokat talalni.
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3. A tanulé megismerése

A kapcsolddasnak részben feltétele, részben természetes hozadéka a meg-
ismerés. Ez a fejezet azt a kérdést jarja koriil, hogyan lehet teljes nyitottsag-
gal, itélkezésmentesen jelen lenni a helyzetben, és befogadni a masik szemé-
lyét, mikdzben a jelenlétiink éppen attdl professzionalis, hogy tudunk értékelni,
vagyis képesek vagyunk a tapasztaltakat azonositani, és a kapcsolat tovabbépi-
tésében, a tevékenységek megvalasztasaban természetes mddon felhasznalni.
A fejezet szamos, a megismerést tamogatd pszicholdgiai és szocioldgiai szem-
pontrendszert villant fel, azonban ezt nem a kategorizalas céljaval teszi — hiszen
ezzel a kategoridkat a valodi megismerés helyébe allitana —, hanem azért, hogy
eszkozoket adjon az itélkezésmentes jelenlét minél komplexebb figyelemmel
tortén6 megéléséhez.

4. Személyészlelés

A megismerés folyamatadban senki sem tudja kivonni magat a masik ember
észleléséhez kapcsolddo elfogultsagok aldl. Ebben a fejezetben megismer-

juk a személyészlelésnek azokat a — hétkéznapi gondolkodasunkban jelen 1évé
— elcsuszasait, amelyekre dllandé 6nmonitorozassal sziikséges reflektalnunk.
Ahhoz, hogy az itélkezésmentes érdekl6dés attitlidjét a kapcsolatainkban fenn-
tarthassuk, és a megismerés soran valéban a masik ember [ényegére, ne pedig
a sajat gondolkodasi hibank altal kialakitott fantomképre reflektaljunk, tiszta-
ban kell lenniink a személyészlelés itt targyalt buktatdival.

5. A tanar és a hatalom

Meglepben keveset foglalkozunk azzal a természetes kériilménnyel, ami
részben a felnGtt-gyerek viszonybdl, részben az iskola intézményi jellegébdl
fakad: a tanar és a tanul6 viszonya, de a tanar és a sziil6 viszonya sem mentes
a hatalmi dimenziétdl. Marpedig, ha erre nem reflektalunk, akkor a partneri
szandéku kapcsolddas tgy kaphat gellert, hogy kézben nem értjiik pontosan,
mi torténik vellink. A fejezetben sorra vessziik, hogy milyen tényez6k alakit-
jak a szerepl8k kozétti hatalmi viszonyokat, és kiemelten foglalkozunk a tanari
kommunikaciéban megjelené hatalmi vonas elemzésével. A stlyos érzelmi ter-
heket jelentd helyzetek kérében a fekete pedagdgia jelenségvilagat és a szé-
gyen természetét vizsgaljuk.
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6. A bizalom tere

Itt érkeziink el a kétetben kdzponti szerepet jatszé bizalom fogalmahoz, amit

a pozitiv, tiamogatd tarsas kozeg alapjanak, és igy az arrdl valé gondolkodas
alapfogalmanak tartunk. A fejezetben igyeksziink a bizalom fogalmat definialni,
és a mlikodését korbejarni. Az iskola vilagara fokuszalva mélyebben is meg-
ismerjlik a sziil6k és a pedagdgusok kozotti bizalom feltételeit és akadalyait,

a kapcsolddast el6segité kommunikacid sajatossagait, valamint az iskola belsé
vilagaban kialakulé bizalom feltételeit.

7. A biztonsag tere

A biztonsagérzet alapvet6 emberi sziikségletiink, ezért a hétkznapi életlink
barmelyik szinterétdl elvarjuk, hogy fizikai és tarsas értelemben is biztonsagos
legyen. A gyerekek szamara az iskola az egyik legmeghatarozébb kézeg, ami

a tanulas mellett az érzelmi fejlédésiikre is jelentds hatast gyakorol. A fejezet-
ben attekintjiik, hogy mit jelent a biztonsagos kérnyezet a kiilonb6z6 élet-
koru gyerekek érzelmi sziikségletei szempontjabdl. A tarsas kézeg biztonsa-
gos mikddésének alapvetd feltétele a konfliktusok konstruktiv kezelése és

a bullying megel6zése, melyek kiemelt helyet kapnak a fejezetben.

8. A tanari palya

Tanarra valni és tanarnak lenni — az eddig elmondottak értelmében — a szemé-
lyiség szamara komoly kihivas, mely a folyamatos reflektalas és fejlédés elva-
rasat jelenti, ami az inspiracié mellett jelentés megterhelést is magaval hoz.

A fejezet azt vizsgalja, hogy ebben a folyamatban hogyan lehetiink képesek

a személyes egyensulyt fenntartani, a veszélyek kérében pedig részletesen fog-
lalkozik a kiégés folyamataval, felismerésével, megel6zésével. A tanari palyan —
kiildnésen a tandrszerep kapcsolatorientalt felfogasaban — sajatos kihivasként
jelenhetnek meg a segit6 szereppel egyiitt jaré feladatok. A fejezet az erre valé
reflektalashoz is kinal szempontokat.

9. Ahol j6 lenni

Az sszegz6 fejezetben az otthonossag fogalma kéré rendezziik el az eddigiek-
ben feldolgozott témakat, és kitekintésképpen az otthonossagot biztosito fizi-
kai tér néhdny jellemzgjét is felvillantjuk.
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Talalkozas az iskolaban:
a jelenlet pedagogiaja

»Mikor az ember azt mondja:
Te, az En-Te szépar En-jét is kimondja.
Mikor az ember azt mondja:
Az, az En-Az szépar En-jét is kimondja.
Az En-Te alapszét csak egész lényével
mondhatja az ember.
Az En-Az alapszét sohasem mondhatja
egész 1ényével az ember.”

Martin Buber: En és Te

A taldlkozds tere

,Barmikor beszélgetiink a gyerekekkel a kényszera iskola-
bezards kezdete Ota, arra a kérdésre, hogy mi hidnyzik leg-
inkdbb, amidta otthon kell maradniuk, a leggyakoribb,
legigazibb, legatéltebb vilaszuk mindig az: a tébbiek. Az osz-
talytarsak, a bardtaim, a t6bbi didk, a bardtn6im, a haverok,

a lelki tarsak, a tobbi ember.

Minden fontos élményhez, értékes gondolathoz, emberi-
erkolcsi felismeréshez a masik ember altal és mas emberek
kozegében jutunk el. A masik ember az a kapu, amin keresz-
tiil a megismerés és megértés felé eljutunk. Az iskola a hét-
koznapokban automatikusan — persze melyik iskola jobban,
melyik rosszabbul — mtikédteti ezt a kaput, mikodteti a tar-
sas egyiittlétnek azt az intenziv formajat, amit iskoldnak ne-
veziink. Es mindezt 6nkénteleniil teszi, pusztdn azdltal, hogy
napi hat-nyolc 6rdban egyiitt van 6tszaz vagy ezer ember, gye-
rek és felndtt, és mindent, amit csinalnak, egyiitt kell hogy
megcsinaljak. Vagyis az iskola automatikusan, per definitio-
nem a kozvetlenség és a személyesség kozege.”

Fenyd D. Gyorgy: Pedagdgiai jegyzetek a karanténbdl [1]
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Az, hogy sokan, és raadasul azonos céllal vannak egy idoben egy helyen, vald-
ban a kézvetlenség és személyesség igéretét hordozza, am a kdlesénés meg-
ismeréshez és megértéshez vezetd kapcsolddasok ettél még nem jonnek létre.
Gyors internetes keresés alapjan a hazai média tudésitasai tizb6l még mindig
hat-hét esetben olyan illusztraciét kozolInek az iskolai tanuldsrdl, ahol a gye-
rekek a jol ismert padsorokban egymas hata mégétt tilnek, és a tabla felé
fordulva figyelnek — esetleg jegyzetelnek vagy jelentkeznek —, a tandr pedig
veliik szemben all és magyaraz. A villamkutatast folytatva, negyven pedagé-
giai asszisztenst megkérdezve sem sokkal jobb a helyzet: 23-an valaszoltak azt,
hogy az altaluk ismert intézményben hagyomanyos elrendezésl tantermeket
hasznalnak. Ez az elrendezés pedig hiven tiikr6zi azt a tanark6zpontd tanu-
las- (inkabb tanitas)felfogast, ami az iskola vilagat, és ezzel egyiitt a szerepl6k
kozotti viszonyokat j6 kétszaz éve mar alapvetéen meghatdrozza. Ez a viszony
pedig kevéssé tamogatja ,a tarsas egyiittlétnek azt az intenziv formajat”, amirdl
Feny6 D. Gyorgy beszél.

Mindaz, amirdl ebben a kétetben szd esik, a személyességet és kozvetlensé-
get, a gyerekek és a pedagdgusok, illetve a sziilék taldlkozdsdt: annak feltételeit,
nehézségeit és lehetdségeit allitja kézéppontba. A pedagdgiai taldlkozdsrol valo
gondolkodas Utjan a 2019-es Tani-tani konferencia kézponti témaja — A taldl-
kozas kultdrdja — inditott el. Az6ta foglalkoztat, hogy ez a fogalom alkalmas
a pedagdgia kapcsolati és m(iveltségkdzvetit6 funkcidjanak az egylittes megje-
lenitésére, és igy alapja lehet egy komplexebb megkézelités kidolgozasanak.

Eqy tdrsas aktust akkor nevezek talalkozasnak, ha a résztvevdk az adott hely-
zetben a sajdt beliilrél motivdlt cselekvésiik sordn dsszekapcsolodnak, €s igy
eqytittes élményt élnek meg. Egy ilyen talalkozas |étrejottének alapvet6 feltétele
a szerepl6k jelenléte, ami tobb a puszta részvételnél: a jelenlét a teljes szemé-
lyiség nyitott, belsé akaddlyoktdl mentes részvétele a helyzetben, ami tehat nélku-
|6zi a szorongasokat, az el6itéleteket vagy a kiilsé elvarasokra vald reflektalast.
A jelenlét az itt-és-most teljes személyiséget kitolté megélése, ami lehetové
teszi a tarsak és a helyzet akaddlymentes észlelését, és igy a szerepl6knek az
altaluk |étrehozott élményben t6rténd Gsszekapcsolddasat.

A talalkozasban feloldddik a szerepl6k kozott esetlegesen fennalld hierar-
chia: taldlkozas tehat akkor jon Iétre, ha adott pillanatban mindenki Ggy éli
meg, hogy a cselekvésben a sajat indittatasa, bels6 motivacidja alapjan, és nem
egy dominansabb szerepl6 vagy kiils6 kériilmény nyomasara vesz részt. Lehet-
séges tehat a talalkozas mint élmény egy alapvet6en tekintélyelv(i viszonyban
is, ha a k6z6s cél érdekében kialakitott rendszerrel a résztvevék valdban azono-
sulnak, és a szabalyokat, kévetelményeket, elvarasokat mindnyajan evidencia-
ként, belsé azonosulassal élik meg. llyen koriilmények kozt a fejlédés, a kozos
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Foldes Petra egyedi latdsmddjan keresztiil az iskoldt és a peda-
gdgiai munkdt bizalom- és kapcsolatkézpontd megkozelitésben
mutatja be. A didkok, a tandrok és a sziil6k kiilonféle szerepeinek
kozelitését tlzi ki célul egy bizalmi [égkor kialakitdsanak reményé-
ben. A fizikailag és lelkileg is biztonsagérzetet nyudjté pedagdgiai
tér bemutatdsa soran nagy figyelmet fordit a sériilékeny tarsadalmi
csoportokhoz tartozé gyerekekre — és a pedagdgusokra, akik foko-
zottan ki vannak téve a kiégés kockazatanak.

*

Az iskola az emberiség szimara meghatarozé fejlédési terep, és ha
nem tud a didkoknak mast adni, mint amit évszazadok soran adott,
elvesziti — és rosszabb esetben elveszejti —a gyerekeket. Foldes Pet-
ra spiritudlis hangu tankdnyve olyan utakat jelez, amelyek mindig
is a pedagdgia alapjai kellett volna, hogy legyenek, de a teljesit-
ménykényszerben fuldokl6, mindsités- és tananyagfdkuszu tanitds
megakaddlyozta, hogy a pedagégusok a gyerekekkel és tanuldsuk-
kal foglalkozzanak.

A Tdrsaskaonyv éppen olyan, amilyennek a szerz6 az iskolat elképzeli:
egyutt gondolkodd, inspirald, kapcsolatorientdlt, és rendkivil gya-
korlatias, sok valddi esettel és példaval. A 21. szdzad a valtozasrdl
sz6l, ez a kdnyv a véltozasba beleszédiilt vildg kdzepén mutat fel
orok értékeket. Ajanlom ezt a konyvet mindenkinek, akinek a gye-
rekeken és a tanuldson keresztul kéze van a jévéhoz.

Gyarmathy Eva
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